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a crise actuelle appelle 1a concentration A travers le monde entier de tous les efforts vers
tion rénovée. En vingt ans, I'éducation pourrait transformer lordre social ci ins-
taurer un esprit de coopération capable de trouver des solutions aux problémes de Ieur
& cela, out effort national ne sauralt aulre, C'eal pourquo} la Ligue Internationale pour I'Edu-
x paronts, éducatours, adminiatrateurs et tra-

cation ' Nouvelle adrelu un pressast appel

Sallieurs ‘sociaux pour quils sunissont. en un ement_universel.
Shite "o Sd0catons réallsam *ans “houtes s6s ackivites un changement d'atitude vis-
a-vis des enfants peut inaugurer une ére libérée des concurrences ruineuses, des préjugés,
ies el des miseres carastéristiques de notre civilisution présente, chaotique ef

des inquiétude o
dépourvue de'sécurité. Une rénovailon do education 'impose, basée sur les principes sul-

"% Lréducation doit metire I'eniant en mesure de saisir les complexités do la vie sociale

o maniére & répondre aux exigences intellectuelles et affectives

diver -aments vanu et leur fournir l'occasion d s’exprimer en
fout, temps solon leurs caractéristiques pro

30 Elle doit aider I'enfant Jpter” valontairement aux exigences de la vie an société

en_rempiagant Ia discipline basée sur la contraine et la peur des punitions par le dévelop-

Vinitiative personnello et de la responsabili
e o st Ty oehbaration “sntrer tous los membres do la communauté sco-
‘Comprendre 1a valeur de la diversité des caractéres

ant A apprécier son propre héritage national et & accueillir

avec joie la contribution originale de foute autre mation a la culture humaine universelle.

Pour la sécurite de la civilisation moderne, les ciloyens du monde ne sont pas moins né-

cessaires que les bons citoyens de leur propre nat

Ligue Internationale pour I'Education Nouvelle
Gentre International : 20 Tavistock Square, Londres W. C. L. (Angleterre)

e msants soneornani 1oy adhesions, siadresser au buregu de s Ligue
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La pédagogie du doute

(Communication faite au Congrés International de UEnseignement

BRUXELLES 1935)

Je suis heuronx d’avoir ici I'honneur
de parler dans la langue de I'immortel Jean-
Jacques sur la pédagogie du_doule, bien
que je sache que <'il entendail ma confé-
rence, ce grand philosophe ne partagerait
pas mon avis.

Les enfants pensent beaucoup plus qu'on ne
o croit ordinairement. Ils doutent et font leur
critique.

La raison pourquoi on n'a pas reconnu ce-
la tout-dfait, c'est que, d'une part, on ne
les écoute pas avee assez d'attention, e, d’au-
tro part, qu'on s'intéresse trop & Lobjel du
doute, tandis qu'on n'attache pas assez d'im-
portance & I'essentiel, le fait méme de dou-
ter.

Voili pourquoi, méme des psychologues
éminents croient que les enfants ne commen-
cent & douter qu'a un Age assez avancé, —
lorsque, par exemple, ils doutent des ligen-
des mosaiques sur la création du monde.

Cependant, ce n'est pas l'objet du doute
qul est 'essentiel — ni psychologiquement,

i pédagogiquement — mais Pactivité d’es-
prif doutante ; et celloci i se traduil. quelque-
fois de trés bonne heus

Lorsque, & deux ans el demi, ma fille ai-
néo. élait un jour assise sur mes genoux,
Ienvln Iui a pris d'emprunter m

e poche el quand jo Iui ai dit, conformé.
ment & la vérité, ne pas savoir on il était,
elle a repris : « i, papa, tu le sais bien. »

c est le doute sur la véracité du pere, on

eut pas s'y tromper ; mais c’est l'activité
doulanlc, qui lmpurle, car celle-ci peut de-
wvenir une qualité créante.

Dans mon journal allemand Ruth (1), sue

le développenic a fille jusqu’a’ 1'dge
de x8 ane; ai noté 53 exemplis Jo touty.
e, sirement, clle a douté. Heancoup. plus
souvent sans’ qu'on s'en soit apercu, pour
celle raison enire aures qu'elle a gardé son
doute en elle-md sme.
i clest u que Lenfant dnulc et
u|lu|uu. il f.)ul & He
flexions sur la pédagogic ionnalls + Pon.
il supprimer le doute de Uenfani — peut-étre
le supporter — ou faut-il, au contraire, I'ap-
puyer el le porter au plus grend déploiement
possi

.
*
uant & ce probléme, il vaut la_peine de
se rappeler que le point central de la culture
grecque de l'antiquité était la reconnaissance
réelle du doule el de la critique réciproques.
Ce fait ne change pas parce que, le plus
souvent, la plulolorue se perd en réflexions
le sens littéral, les rigles grammaticales
ou, tout au plus Sur les idées Lraitées dans
les’ dialogues. Que tout le raisonnement grec
repose sur le doule el la crilique réciproques,
on évile avec soin de le montrer a ses éléves.
1l en est de méme pour la compréhension
e la Renaissance qui, si I'on s'arréte & la
Supeetice, Gtall Ia ranalssiios des 1déas prec.
ques, mals qui était, au fond, la reprise du
doule el de la critique réciprogues.
Copernic nous a appris 4 regarder de nou-
veau les choses sous un autre point dé vus

(b, Toih, Togebruoh e dio Entwicklung sines
Midchens « von der Geburt bis zumn 18 jahre
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que celui auquel on éail accoutumé, et i
comprendr les phénomenes peuvent
étre tout autres qu'ils ne le paraissent, et Ga-
lilée nous a donné la_méthode expérimen-
tale, procédé fécond dans les recherohes ;
ais la révolution la plus importante était
pourtant Pillustes. axiémme de. Déssmstss

« I faut tout douter. »

Voila la base de toute connaissance scienti-
fique ; et dopuis Descarles, mainte « vé-
rité » a paru douteuse.

Mais personne n’a jamais douté du doute
méme sans finir par y

Sans le_doule, aucun progris. Celui qui
croit possé te la vérité, ne fail pas de
recherches. Celui qui pense que lout est au
mieux n'invente aucune amélioration.

Clest le doule qui est la forme créatrice
de la culture moderne.

est le doute qui esi le chemin de la vraie
foi — tant qu'il dur

D'autre part, il n'est pas & nier que le
doute affablit, quil rend incerlain el e
1'f

connu ité, colle-ci n'est pas ébranléc
par_un doute qui surgit.
¢ fois la valeur du doule reconnue, celui-
ci ne donne lieu i aucune secousse morale.
Voili pourquoi on. trouve les plus grands
douteurs parmi les croyanls.

.
o

S'il est vrai que le doute est le ferment du
développement pour les grandes personnes,
ce un paradoxe s'il était nécessaire et
juste de le supprimer ou_d'en empicher lo
déplotement lorsqu'il sagit des en
la jeunesse. L 'expér
au contraire qu'une pi
pour o doute ot la critique de
des jeunes est d'une trés grande

Pourquoi, dans I'éducation, ne pas encou
rager le développement de dispositions st
précicuses ainsi que de toute aulre chose vi-
tale.

Aussi, mes propres enfants ont-ils toujours
p libre de manifester leur doute
ue ; el c’est peut-dire pour celle

raison qu'il 'y ‘a jamais eu de grave conflit
dans nolre maison.

Vécole aussi. dés ma premibre jeu-
41 Toujouss donné 5 sres dtves en-
re liberté de"douter et de critiquer, Je leur
ai dit qu’il ne fallait pas croire quoi que ce

i parce que mof o leurs livres le disaent,

U je leur ai permis de manifester franche-
et lour doute sur ma méthode du enseigne-
ment et d’éducation — et oralement et par
éerit.

Un four, apris une lecon sur los coléop-
téres qu’on avait obseuvés dans cing grandes
bottes, Pleines dinsectes magnifiques, un
gargon m'a dit d'un lon trés aimable : « Oh,
monsiear, Ia leson daujourd"hui a 46 tria
s un mot d’amusant | »

(I tout penaud | Car, naturellement,
comme toul autre professeur, je pensais avoir
essant. Mais la critique du gar-
con m’a fait réfléchir sur la cause de Ien-

i i trouvée et les coléoplires sont de-
venus inléressanls.

Un autre jour, j"avais dit que la formation
des Images” d'wné chambre obscure st in-
la forme du trou de lumiére.

O L croyaient pas, el, mal-
hewrcusement, je n’ai pis en loul de sulle
Tidée de coller sur la lentille un morceau

de_papier
Quelques jou al
dlives a raconté qn ayé si c'élait
wie peli nee faile dans
de, el il avait reconnu que j'avais
ison ; el tout le monde le croyait, lui

jour, que j’avais montré une série d’ex-
puxu\m’t de chimic élémentaire sur l'oxy-

I clive a demandé :

% Pardon. monstonr, 3 quoi sert au fond la
chimic ».
Mes expériences avaient done été de pe-
es représental thédtrales, comme des
mililers de professeurs du monde enier en
doxmcnl sans se douler que ce ne soit que du
théat

4vam reconnu cela, j'ai mis provisoire-
ment de_cdlé lous les appareils, et je
i parler aux élévcs do lours observa.
tions des phénomines chimiques do la vie
la rouille sur les couteaux de
poche, 1.-: biclics sy Uee veleiments of i 1o

argent de maman, les moyens de les
faire_disparaitre, elc... Alo chimic est
devenue e, j’'ai pu reprendre
e sapdtiences st 1o Sivia oot sohmmenty
A en faire cux-mémes,

, un des

.
'

Comme j'ai été critiqué de vive voix
i Gté aussi L'objet d'une critique trés dure
par éerit.

T'ai recueilli, pendant mes fonctions, quel-
ques centaines de lelires, portant le titre

« Ce que je pense de volre enseignement »,
et quelques exemples vont vous montrer que,
quelquefois, on m'a trailé assez durement -

Une fille de quatorze ans a éerit : « A une
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certaine Gpoque, les lecons se passirent
d’une manidre érangement siche.

Un garcon de 12 ans écrit : « La bota-
nique ne m’intéressait point du tout, aussi,
je n’ai rien appris. »

Un autre garcon du méme dge : « L'his-
toire naturelle est une discipline ennuyeuse. »

ne troisitme : « Ecrire des devoirs con-
cernant Ihistoire naturelle (d’aprés des obser-
vations directes) est toul ce qu'il y a de plus
ennuyeux ».

Les sujets spéciaux de 1'enseignement ont

té sévirement critiqués, eux aussi.

Un gargon de quatorze ans a éeril : « D'au-
tre part, les leons o vous nous avez parlé
dudarwinisme, ont été ennuyeuses parce que,
pour ma part, je n’y ai rien compris. »

‘a
o

Si le doute et la critique ne se montraient
que dans ces aimables indications, donnes
au professeur, on n'y allacherait peut-¢tre pas
trop d'importance”; mais ils paraissent
aussi, & un haut degré, dans les travaux des

bonne méthode éducatrice a pour
but de faire des éléves des i

261

Si le doute s'est élevé, il peut exciter I'en-
vie d’une argumentation comme celle-ci

« Quand les poules sont perchées, elles ont
Vair d'avoir le cou court. Or, on peut prou-
ver neltement qu'il n’en est pas ainsi ; car
une fois toutes les poules et tous les poulels
hors de la cage, si I'on bat des mains, on
voit tout de suite qu'elles allongent le con. »

Conformément au besoin d’ i
I"honnétet des éldves grandit. Quelqu’un
€erit = «Je me vois pas bien les coles des
feuilles. »

Un autre : « On dit que les libellules ont
des antennes, mais je ne les trouve pas. »

D'aprés cela, je cite quelgues exemples ti-
vés des discussions orales o il a été permis
d’élever des doutes et des critiques A toul mo-
menl.

Un garcon demande d’un ton douteux :
« Comment est-ce qu’on sail. que les chevaux
A trois doigts du pied, espice qui est éleinte,
onl été des chevaux el non pas des tapirs
ou des thinocéros 3 »

Voici comment s'est passée une petite dis-
cussion entre les éloves :

Quelqu'un a demandé : « Pourquoi les
animaux_ domestiques ont-ils si %o

an,
més qui sachent aussi se répondre & eua-
mémes.

Voila pourquoi il faul attacher la
grande importance & leur activité spontanée
dans des ouvr mitre main

Depuis le commencement des anndes qua-
tre-vingt-dix, mes éléves sont des naturalis-
tes dircets dans la biologie, la physique, la
chimie cl la géographie, el quand ils ont 616
enscignés oralement, ¢’a 616 sous la forme de
discussions, on j'ui 66 le pi réservé,
de sorle que les flives ont discuté les pro-
blémes entre eux, si I'enseignement se pas-
sail le micux,

Au courant des années, j’ai noté des 1é-
gions d’exemples de doule et de ctitique de
soi (1), mais un petit nombre, choisi parmi
eux, suffira peul-ttre pour vous convaincre
de Ta valenr du doute

<

i se monlre surtout
comme le senti-
augmente quand on
doit répondre de ses opinions par éerit.

On écrit par exemple : « Les jambes du
carabe semblent divisées en trois grands seg-
menls, et ceux-ci encore en  beaucoup de
ce pas juste ? y
« 1Ly a i Vextrémité de

ment de responsal

la graine une enveloppe brune qui, & ce que
Je vois, se divise en deux lames. »
(1) Voyez : V. R. : « Nature study in the school »,

orcilles tombantes » » « Clest qu
paslellement besoin d’une ouie fine », ré-
pond un camarade. « Mais pourquoi, alors, le
pore domestique a-Lil les oreilles plus Ion
gues que le sanglier ? », demanda ensuite
un troisitme.

11 est souvent assez difficile de répondre
aux questions avec le doule qu'elles renfer-
ment, et il 'y en a de tris sagaces

r, un gargon a demandé :

« Pour-
quoi ne fa
tagnes que dans les vallées, puisque  les
rayons du soleil frappen! aussi les mon-
fagnes 2 » Voici une question qui peut met-
tre dans I'embarras beaucoup de maitres.

Ce n'est pas tant sot non plus, quand un
garcon dit

« Lorsque vous lichez un objet, il tombe,
parce que vous le lichez, n'est-ce pas, of
non pas i cause de la pesantenr. »

Cest sublil et spirituel quand un gargon
demande :

« Lorsqu éanien réve qu'il a tué un
animal, ors aussi il envoie sa
femme' le chercher 7 »

(-l pas aussi chaud dans les mon-

o

Un effet du libre accés du doute et de la
critique est la confiance profonde de I'en-
fant envers le maltre, une confiance qui ré-
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veille 'imagination ; et sans I'imagination
le cerf-volant du garcon ne sera jamais un
avion.

Parmi beaucoup d’exemples, coux-ci seu-
lement :

« Est-ce quel'Angleterre ne finira_pas
par_conquérir toute I'Afrique, puisqu'elle a
déja tant conquis ? »

« Vous dites que le soleil s'est développé
au cours des temps, comme un pelit enfant.
Ne dirait-on pas, d'apris cela, qu'un jour il
s'éteindra ? »

« Les amibes et les infusoires n'ont-ils
pas de raison ? »

-

Cela marque un trés grand progrés qu'on
so fonde de plus en plus sur los intéréts des
enfants, et qu'on leur donne un vaste accds &
tmvaillu de lcurs mains. LL chemin con-
duit des dol"ts ison. C'est en smshsan(
s qu'on apprend i saisir de
el en méme lemps s'acquiert la sa(hhrlum (|u
Pactivité de Lenfant el la joie profonde
séveille, ainsi qu'on peut I'observer dans

Venfant jouant, laissé & soi-méme qui, ab-
sorbé dans son travail, se trouve dans le
plus grand déploiement humain possible.

Mais afin que le sentiment de liberté avec
la joic el le développement des faculiés qui
endent puisse se déployer entitrement
cale, il dank To foner Oureriement fur
la reconnaissance du_droit de U'enfant au
doulo et & la critique. Alorsseulement Uenfant
tivement I'égal de 1'éducateur
Hics son Arcit Ao pansec et de parler libros
ment.

1l ne suffit pas d’introduire & P'école le
travail manuel, car il y a ici beaucoup de
possibilités d'imiter au lieu de créer du nou-
veau. Cela ne se fait qua Iaide de I'esprit,
ou par inspiration ou par suite du doute et
dune réflexion conscienle.

La recannm.mmce et Uéducalion raison-
nable du dou école est donc — sans
doute — c& qui plus important
dans une pédagogic_réellement rationnelle
qui. convient & l'aven

Wilhelm RASMUSSE!

L’Elocution dans une

de perfecti

duilc une lettre d’écriture, il

Les Classes de i ne sont
pas visées dans les programmes de 193.
Elles suivent cependant un programme
qui, me semble- st s fouifonios Ialussia,

a libre initiative du mailre. lnln,gues dans
l‘éwlc ordinaire, elles subissent la double in-
fluence de la direction de I'lvcok et de V'ins-
pection primaire ct il semble bien que trds
souvenl on suive un programme tendant i se
rapprocher le plus possible de celui du cours
éémentaire.

Pourtant, combien d’enfants atleindront le
niveau du cours élémentaire pour loutes les
matiéres ? Pour les enfants moins bien doués,
faut-il done suivre les programmes du_cours
préparatoire ct leur travail fastidicux ?

Depuis plusieurs années j’ai recueiili mot
4 mot un grand nombre de récits d enfanls

& propos de dessins qu’ils ava s (des-
si xs Ll- rés modtle, théme doxmc ins
libres, dessins sur la vie des enfants ou ins-
pul,s par le cinéma) a propos d'images ou
de gravures, et jai pris des noles sur les
conversations enlre enfants. D'aulre part, je
posside des récils écrils par les élives aprés
une lecture muetle, et des rédactions sur un
su]cl donné ou libres

La_documentation qui m’a fourni le plus
d'indications utiles est le récil qui commente
les dess
Lorsque Venfant est incapable de repro-

constater qu'il est cependant en
pmsm.on d'un’ vocabulaire assez étendu.
ais il est souvent assez difficile d’enregis-
o oeatats lorsquon Vinterroge,
Penfant répond d’une fagon pauvre ; tandis
que dans la conversation familiére, il révile
sance d’un grand nombre de mols
ions qu'on le ne soupgonnait a
nographe pour prendre des noles, lout e
conlinuant & causer avee l'enfant ot & le re-
garder, afin de garder le contact.

Dis le moment ot 1'anormal joue avec ses
camarades el tient une conversation avec eux,
on peut noter un plus grand nombre de mols
el d'expression qu'on ne le souponnait a
priori.

Mais ees mols, ces expr
que-t-il avec exactitude & l'objet qu'ils dési-
sy ey Vaction qulls doivent deé-
uvent nos
[ enfast anorsiala acquis une notion
fausse au cours de ses expériences de la vie
familiale, $'il a commis des erreurs d’inter-
prétaion sur le sens des mols et si, par de
multiples répétitions, il a forlement fixé
Hans son espiit toutes ces inexaclitudes, nous
aurons beaucoup de mal A les lui faire recti-
fier.

Malgré tous mes efforts el une apparence
de succes, les enfants relombent dans leurs

ns, les appl
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erreurs d'interprétation passées et cela avec
d'autant plus de facilité que l'erreur était
plus ancienne.

Done, aussitdt qu’un enfant anormal nous
est confi¢, profitons de ses conversations avec
ses camarades pour commencer avee lui I'ap
prenti a langue que nous ambi
tionnons de lui faire acquérir ef tout d’abord,
premicr soin soit de faire unc sort
ntaire » de ses connaissances ver-
bales. Et je ne serai nullement en opposition
avee les instructions officielles en disant que
ce premier travail avec des enfants anor-
maux doit ére moins un travail d’acquisi-
tion que de conlréle et de rectification. Cela
n'ira_pas toujours sans difficultés et tous les
exercices scolaires de la classe, toutes les
circonstances de la vie, tant dans la classe
éeréation, lous les récits se rapportant
de' Pécole devront dtre utilisés
par le maitre en vue de ce travail de controle
et de rectification.

1 est évident que le comportement du mat-
tre, le mil e quil aura créé condi-
tionneront les Tesultats qu'on pourra obte-
nir : cest lo langage naturel, spontané, do
Penfant_que nous devons connaiire, afin do
le wclmcx et non un Ian"n‘m conventionnel

décol enfant ne so livrera que s'il a
cunl'mnu. si le maitre est devenu son contl-
dent. Si T'on sail s’y prends arr a

ce résultat que Tenfant demandera l'expl
cation de mols qu'il n'ose pas prononcer
devant ses parents ou s il attachait
un sens toul  fait erron

Les causes derreurs sont mulliples pour
un_enfant mal doué intellectucllement car,
bien souvent, il ne fait pas le rapproche:
e lo mot, 'objel el sa représenta
tion imagée.

Voici un exemple : une classe de perfec-
tionnement vient de s'ouvrir el la maitresse
fait 1"  inventaire » des connaissances de ses
dléves. Lo samedi 16 décembre 1933, le livre
do lecture de Mile Bardol est onvert sur la
table, & la premitre page, son 5, Limage ro.
présente une branche de gui, sins couleurs.

n

nfant & qui on demande s'il connait
eela, répond oui avee conviction. « Qu'est-
que clest ? — Clest des mat-

tres plique Lerrour, fail remarquer la
forme des feuilles ; mais Uenfant ne com-
prend pas ; il ne connaissait pas le gui. Le

undi, une branche de gui est_apportée et
i nouvoau posce. Réponse jm-
médiate_de Ienfant « Cest dos crises »,
puis aprés réflexio » mais il ne
se nppv)lp plus le nom. Ua ures roind
; un autre, des fleurs.
1 brencli 16 gui ne semble pis dlre iden-
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fifiéo avec le dessin. La maitresse fnsiste :
Voili le gui », elle appelle Iattention sur
I forme de la’feuille ot Ia position. des
graines ; elle place une feuille réelle sur la
feuille de I'image. La branche resta exposée
dans la classe. Le 10 mars £ 1934, un loson est
faile d’aprés un tableau dessiné a I'encre de
Chine, représentant la custiols gui par
les druides. Le mol de « gui » raviva le sou-
venir de Uenfant qui dit : « Oui, ¢a a des
feuilles vertes et des boules blanches.
un peu aprés : « ...mais on le voil pas bien
sur le dessin . Done le mol appliquait blen
a son objet, il élait acquis. Mais pour
il avait fallu_compléter I'explication orsle;
et Limage qui s'dlaient révilées insuffisantes
par la présentation de V'objel lui-méme.
Cest d'ailleurs pourquoi tous les auteurs
de méthodes de lecture avee les jeunes en-
fants, recommandent I'excreice d'observa-
tion préparatoire au langage ct & la lecture.
Des exemples de méme ordre fourmillent
dans la vie de nos classes, ils doivenl nous
convaincre que foul notre enseignement est
dominé par celle loi générale : nous devons
aider I'adaptation de Venfant, développer
seulement au fur et & i qu’elles se pré-
sentent @ nous, fowles ses possibililés et non
nous soumelire ou le soumelire & un_pro-
gramme rigide strictement délerminé par
avance, parlant anti-pédagogique.

Outre les récits, je trouve dans le dessin,
non seulement_des renscignements pr
aissance de mes enfants, mais
tant. de premicr ordre pour lo

langage.

dessinent » dans ma

L, jo ire
font des essals graphiques of chaewn sait que
le dessin langage graphique apparait chez tout
enfant. normal ou anormal bicn longlemps
avant I'éerilure, J'ai envegisiré le cas d'en-
fants trés alleints (raduwml fort bien leur
pensée par le dessin el presque incapables

Tous les enfants «

d’écrive, en toul cas incapables de s'ee-
primer par Vécriture, Le dessin nécessite
un effort mlvllw[ucl el molv_ur ; méme

s'il n'est pour Padulte qu’un @ e in-
forme, V'enfant lui donne

nous la_captons, nous posséderons une
excellente base pour de fulures exercices
délocution.

Surtout s'il s’agit d’un dessin
sujet traité a de grandes chances dolfrix un
iniérét pour V'enfant puisqu’il est Vexpres-
sion de préoccupations qui lui sont person-
nelles et les renscignements recuellis pour-
ront #re précienx. Toulefois, chez les en-
fants trés atteints, ‘les explications que j’ai
recucillies me sonl guére copieuses, méme
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si elles concernent directement la vie de I'en-
f

Par contre, 1'enfant emploie souvent un vo-
cabulaire beaucoup plus riche dans ses jeuz,
dans ses conversations occasionnelles avee des
camarades. C'est en recuellllnl 4 leur insu
quelques conversations que jai pu constater
Tacquisition progressive a6 mais © Vexpé-
rience de l'enfant s'enrichit pendant son sé-
jour dans la e perfectionnement,
méme s'il est d'un niveau mental trés bas,
sans que le maitre puisse contrdler ce progrés
autrement que d’une manidre occasion.
nelle et imprévue ; c'estpourquot il faut
laisser  la forme méme e 'enscignement
tant de souplesse et de liberté, pour que se
produisent I plus naturellement possible cos
occasions si précieuses de noter elde mesurer
Veffort utile de I'enfant. Quand se produit
celeffort, dans quelles circonstances ? Il
serait bien difficile de le dire. Probablement
méme lorsque nous croyons l'enfant pas-
sif, il ne L'est pas autant que nous I'imagi-
nons, par exemple qui peul affirmer que,
dans une leon bien au-dessus de leur force
des éloves plus dvolads, un snfant tres
alleint ne comprend rien el en toul cas ne
retient rien ? Nous sommes persuadés
méme dans ce cas son vocabulaire s'enrichit
mais ce qui nous échappe, c'est la possibi-
Tt de le constater.

Je mempresse dajouter que co que af-
firme lcn n’ ‘est qu’une concession A Iefficaci-
16 de ns. cxercices colleotits, Il o 'y fau-
drait s i e et e logons-
es. Ceci dit en passant — el qui demande-
mn d’autres développements — Je pense jus-
tement qu'il nous faut surveiller de trés prés
chez chacun de nos él& ws, h’xacln corres-
pondance du mot & idée la chose repri
senlée et cela ne peut se fnirc par lecons col-
leclives, mais au conlraire par legons indivi
duelles. Mes éléves ont I'habitude de ces pro-
cédés et il leur arrive constamment de sol-
liciter des éclaircissements de  camarades
plus évolués qu'eux. C'est un moyen trés

pour que leur vocabulaire se précise et
s'enrichisse.

Lorsque I'enfant atteint le stade de I'éeri
ture, ce qui correspond au_cours prépara-
toire, ses commentaires de dessin apportent
une importante quantité

ntité d’observations in-
lr.rcuanlm, ils renscignent sur la nature de
ses

fait'le s..,u %
ses cam i en effet constaté la cor-
respondance ent les dessins el les entretiens
entre enfanls que j'avais notés el je crois vo-
lontiers que cetle étude étant faite sur les do-
cuments recueillis pendant plus de six années
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avec une quantité considérable de récils, mes
conclusions auront de grandes chances d'dtre
patbles

A Tappui de ma thise, le cas de
lows: anfans quk.me 308t oonduis sstant
éerire et lire, mais en apparence seulement,
car la lecture est mécanique, ils ne donnent
aucune signification aux, mots ot lour éori-
ture n'est autre chose qu'une copie. Les pre-
Toiees 61l e 170k necuisills: 40 Aniet de
leurs dessins, élaient squelelliques.

Chez B.., les premicrs récits élaient une
simple énumération et restérent fort pau-
vres dans les premicrs temps du séjour dans
a olasse, marquant, toutefois, un' pro
car parfois I'enfant interprétail une position
du personnage en indiquant une action, mais
le récit ne dépassait guire quelques lignes.

ous deux, en récréalion, causaient aveo
leurs camarades et dés que je les Geoutais, ils
se taisaient. Je savais par leurs pelits amis
In nature do lours réell. Les comversations
sa mimique élaient inspirées par des
Hlime Yoy au cinéma du quartier, 5L jorague
Ienfant fut & son aise dans I'atmosphere de

la classe, lorsqu’il se mit & trav: n loute
confiance, ses dessins libres traduisirent aus-
cha plus

si ses pwomxpauom et il ne me
ses pensées. Lorsque le dessin libre était ins-
piré, of o était presque toujours le cas, par
une sctne vue au cinéma, j'oblenais un récit
lout & fit différent. do ocux que Lenfant fa-
sait pour les dessins daprés modile ou sur
thime donné. Ce sont ces ré coits. ([m me mon-
4 quel poml le cinéma avait de lin-
fluence sur lul, -étais loin de lo crofre on
éat de faire do pareils récits. 1l me suffira
d'indiquer qu'il m’a fallu 525 lignes do
cahier pour enregistrer I'un d’eu, au liew
des 10 2 15 lignes qui suffisaient pour les
récis de dewins faits sur un auiro et ;
quau départ de cet él2 9
méme contatation pul étre rmm 14‘= l]LSslns
inspirés par le cinéma donnérent lieu aux
récits les plus lon,
Pour S., I'évolution ful beaucoup plus
+ il fallut attendre deux ans le déel
chement d'une semblable  activ
el j'avoue avoir élé surpris par son appari-
tion. Elle peut sexpliquer. Au somiat do
mission. dans ma_classc, wa
Tépoque on estia setivl % Hech
cha brusquement, I'enfant restait chez lni
le jeudi et ne sortait que rarement et lou-
jours pour se promener avec ses
Lorsqu'il eut 14 ans, on Ini permit d'aller
seul au cinéma le jeudi. Jignorais cette
modification, d'ol ma surprise Ie Jjour ol un
de ses récils me demanda quinz
lieu de deux ou trois comme d’ mm!lxdc Chez
lui aussi el jusqu's son départ, les dessins
inspirés par le cinéma donnirent licu 4 des
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récits dont beaucoup dépassaient cent lignes
au lieu de six & sept pour les dessins d’aprés
modle ou sur théme 3
hez ces deux enfants, les plus caractéris-
tiques, el & un degré moindre, chez les
dulres, la richesse des narrations inspirées
par les dessins ou le cinéma contraste avec
Ia pauvreté des exercices conventionnels et de
tradition, parce qu'ils traitent de sujets qui
ont vivement frappé 'enfant et parce que
lui-ci éprouve du plaisir & ces récits.
Avee des enfants 3 un stade d’évolution
un peu supérieur, alors qu'ils comprennent
mieux ce qu'ils lisent et ce qu'ils écrivent,
j'ai observé une gradation dans ces marra-
tions orales, quand A la longueur du récit et
& la richesse du vocabulaire employé. Les
narartions les plus importantes sont celles
qu'inpsire le cinéma, mais tout de suite
aprés viennent les récits concernant la vie
réclle de I'enfant, ses jeux. En cerlains cas,
notamment quand les’ enfanls ne vont pas
au cinéma, ces récits occupent nettement la
premitre place. Viennent ensuite les ré-
cits de sujels différents, & propos de des-
sins libres, puis de dessins 4 théme com.
posé dans lesquels I'enfant fait entrer une
action qu'il peut accomplir ou qu'il avait le
désir d’accomplir ; ensuite les récits de des-
sins d’aprés modles dans lesquels il y a du
mouvement, et enfin, les narrations les moins
détaillées sont celles que suscitent les des-
sins d'aprés modéles dans lesquels il y a peu
de mouvement, par exemple : une photogra-
phie de monlagnes... el cependant les en-
fants aiment bien dessiner des montagnes.

s.
dutiles précisions sur la vie, le langage de
Venfant, ce qui I'i

mentation est pour moi un guide précieux

pour I'orientation de mon enseignement.

de donner plus d’intérét aux exer-
cices d'¢locution de forme scolaire, il faudrait
que les enfanls prissent part a l'action, il
faudrait_solliciter leur expérience person-
nelle ; il faudrait rechercher dans fout exer-
cice quel genre d'attrait il peut présenter
pour I'enfant. J'ai maintes fois observé que
ces invitations faites aux enfants de ma
classe du degré le plus élevé, sur le ton de
la conversation ordinaire, suscitent beau-
coup d’entrain, et au ‘un _certain
temps, je n'ai plus besoin de les solliciter :
les enfants me font spontanément ces narra-
tions quand ils savent que j'ai le temps de
Ies écouter. Cest alors une joie pour eux de
me confier leur pensée, de voir Iintérét que
je prends & leur vie et ils sont enchantés
uand ils me volent noter leurs récits. Ce
plaisir de voir noter par leur maitre ce qu'ils
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disent et par 14, de savoir que leur récit sera

conservé, satisfait chez eux le secret désir
quils ont de voir qu'un travail qui leur a

ils cherchent tout naturellement & s'expri-
mer de leur mieux ef, spontanément, sans
que le maltre ait & interrompre les récits
pour faire des observations, un gros pro-
grés tant dans la_recherche des mots quo
dans la_maniére de s'exprimer s'accomplit
tout en procurant une grande joie aux
€ldves (1). Dans ma classe, c'est une vraie pu-
nition que de refuser de noter le récit d'un
enfant, “tellement ils sont contents de meo
conter les détails de leur existence.

.
"

Jusqu'ici, je n'ai envisagé que I'élocution
que j'appellerai spontanée. Le premier de
nos devoirs est d’encourager la pensée qui

i e

Ainsi, aprés avoir veillé 4 ce que
Tenfant exprime sa pensée d’une facon com-
préhensible el correcte, nous surveillons la
prononciation correcte des mots, nous
n’'osons dire la diction.

Dans la olasse de perfectionnement, 1'élo-
cution a une place prépondérante, car elle
ne se limite pas & quelques lecons spéciales,
mais_elle s'applique & loutes les actions de
la vie scolaire. Encore faut-il que I'enfant
consente & parler, qu'il ait suffisamment con-
fiance dans le maitre pour se confier 4 lui et
lui livrer sa pensée. EL c'est pourquoi nous
attachons tant d’importance aux récits d’en-
fants.

Je prévois une objection : on pensera que
je développe la verbosité ; on m’a dit un
jour : « Ne craignez-vous pas de rendre vos
éleves bavards ? ». Je réponds tout de suite,
par mon expérience : « Peut-dtre les trouve.
rail-on, au- contraire, moins bavards quo
des normaux. »

Rompant avec la tradition, j’adapte ma
pratique enseignante aux enfants et non les
enfanls & un i
c’est justement parce que je leur ai permis,
en toute liberté, de dire ce qu'ils pensent que

(1) Gen remarquen inspirent aues « Vimprimerie
A Iécole » (N.D.LR).
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Jo 'ai trouvé sucun nconyénient & sollciter
des récits ausilongs que les eafants lo veu-
lent

A 1 el pourront
occasionnellement_servir & des lecons d’élo-

cution et de vocabulaire. Mais sied-il d’em.
ployer le mot de « legon » pour désigner
fo travail que nous faisons, mes cléves et
i 2 Au cours des legons de choses ou d'ob-
Servitions, aves on sans. lablean cniyholon
il y aura toujours matiére a élocution et vo.
cabulaire. Il arrivera que nous sortirons du
cadre que nous nous étions fixé, les circons-
tances de lexercice nous forceront parfois
& abandonner nolre plan primitif, mais nous
ne deyrons jamais oublier que, dés qu’une in-
terprétation erronée a6l constatée chez
Tenfant, il faut y remédier tout de suite, sous
peine de la voir se répéter A nouveau et s’an-
crer plus profondément, & chaque répétition,
dans I'esprit de Uenfant, Cest pour cela quo
dans les explications de lecture, nous devons
attacher la_plus grande importance aux ex-
plications demandées par l'enfant : ce n’est
pas se livrer & un bavardage inutile, ni
perdre son temps que d’éclaircir, par une
conversation familidre, avee les enfants, un
point_qu'ils auraient mal interprété : c'est
peuttre alors. qu nous donnons la meil
« legon cution. Bien_ plus, il
sxsive sot s 41 Vamiant aune confiance suf-
fisante dans le maftre, qu'il vienne lui deman-
der une explication sur un fait tout a fait
étranger & 1'école. En particulier, les enfants
me demandent souvent, fort & propos, des ex-
plications sur des films vus hors de I’école,
soit sur_'autres sujels de la vie de chaque
jour qui peuvent les avoir intrigués. Je me
fgarde bien « denvoyer promencr » Uenfant
el je réponds loujours dans un  langage
simple mais correct. C'est en parlant corree-
tement aux enfants qu'on leur donme les
formules convenables et qui combalicnt les
formes habitueles, souvent. grossires, ap-

s dans leurs famill

somme, on_parlera beaucoup, dans
In clusse do perfectionnement, mai dif-
oo Y A jela

le nombre des enfants rend une
telle prafique fort difficile — les enfants
parleront peut-tire autant que le maitre. Et

les formes de la langue frangaise » En tout
cas, une chose est certaine : mes « exercices »
apporlent & mes enfants de la joic, et sont.

conds. Lorsqwon sail &'y prendre, il 'y a

Peut-on demander autre
cignement
¢ encourons-nous le reproche de

ne pas nous ére suffisamment rapprochés
des instructions de 1923 dan notre enseigne-
ment du francais? Qu'importe » En matitre
“éducation des enfants anormaux — et
méme parfois des autres — n'a-t-on pas I'air
de melire, en certains cas, la charrnz avant
les baufs ? EL c’est ainsi que méme en ma-
titre de rédaction dans nos das«es de per-
fectionnement, je crois bien que je ne suis
ni la tradition, ni les instructions. ll rédac-
tion 3, arent {out, un but essentiellement
utilitaire, je ne cupe pas de savoir si
« toules les dlsclpllnes ont accumulé dans
leur esprit des notions » (msu“chons). ie
considére la rédaction comme
pour I'enfant de faire connattre, par i
sa pensée. Le premier exercice ulilitaire,
c'est la rédaction d’une lettre. Et dés que les
enfanls savent écrire, je les habitue & écnn
ce qu'ils pensent sur le papier et & n
ook gour. Timo fouille Lianone: Bvidem:
ment, cerlains échouent, mais je ne les dé-
courage pas. Avec quel francais, mais avec
quelle_joie ils arrivent & éerire et & relire
une phrase | 1l sagil, dés ce moment de
corriger avec patience et persistance la forme
défectueuse du francais et lorthographe.
Puis la phrase s'amplifie, se complite, d'au-
tres phrases s'éhauchent. 11 s'agit alors de
former un tout de ces éléments. Bien qu'en
francais fort incorrect, ¢maills de fautes
dunhognphe, les enfants arrivent tout_de
traduire leur pensée dans une let-
lre, ce qu'ils aurmenl elé incapables de faire
si j’avais lenté rl ner un enseignement
en’ suivant les gramm s officiers. Bien
peu dos dlbves o mos classes arrivent au de-
gré d'un bon cours élcm
vons enseigner non_en
mals pour que 1'enfant a6 tire d affaire 1o
mieux possible lorsqu'il nous aura quittés.
Ces_exercices de rédaction peuvent élre
faits dans diverses circonstances, mais j'ai
remarqué — et on devail bien s’y atien-
dre — que si le sujet éait mal choisi, le ré-
sultat élait, pour ainsi dire, nul. Avec
quelque_habileté, nous pouvons oblenir de
pcmcs rédactions primilives, mais sinceres
qui sont de beaucoup préférables A quelques
phmses relenues par cceur et jetées sur lo
papier.
En résumé, ne soyons pas {rop ambitieux :
une rédaction ne sera jamais aussi longue

classe, puissent exprimer lour pensée. par
Gartt dining: facon. comprehanyibic ot s
troj faules, nous pourrons estimer avoir
rempli notre fiche.

PRUDHOMMEAU.
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Les idées de la Doctoresse Montessori

ment

d 're

sur I’ ig

Conditions de mise en ceuvre

Le XX* Cours International Montessori,
professé & Nice pendant les grandes vacances
1935, fut le premier qui compta une section
denseignement secondaire.

Mais tandis que dans ce groupe restreint,
P'enseignement prenail un caractire foul
Jait_officieuz (1), la Doctoresse Monlessori
vint personnellement exposer & tous les éléves
du Cours de Pédagogie sa manitre de conce-
voir I'enseignement secondaire.

A Laide de mes notes personnelles et de

s souvenirs, je vais d’abord m’efforcer de
sievmer | unlqs sonféveties qua Ta Dociorease
nous fit sur ce sujet, puis j'examinerai les
possibilités et les condilions de mise en ceu-
vre de cette conception.

Si, toutefois, ce bref exposé trahit la pen-
sée de Mme Montessori par quelque cdté, il
nen faudra accuser uvaise mé-
moire ou Iincertitude qui, parfois, a fait hé-
siler devant 'interprétation de certaines di-
reolives qu'une méthode conerdte n'a pas en-

ore

s

On @ exposé & quelues lbves, nous dit
1a Doctoresse,  les proctdés cssayés
cnseigner les matitres du pm-
gramme secondaire en conservant Uesprit qui
anime la « Maison des Enfants »... J'i suivi
ces css s pas d'assez prés ni assez
longtemps pour pouvoir vous dor larer mumlrv
il que cos procéls sont conformes &

doi.. 161 s telamet Join
que je vous dis : ne vous étonnez pas si dans
quelques années vous apprenez que j'ai dé-
n monlessoriens tous les pro-
ici ont élé essayés. »
le champ reste ouvert
a toutes les iniliatives, dans le cadre anté-

5

@) 1t existo un complo rendu détailis de oo cours

dont 2 ever iséo Pédagogique,
iy i b i
ot & domidile.

@ Voieh los principaux contres ot ont 618 faits

Stontesori Lyctum, "Do Lairess
néo aux enfants de 12 & 16

Is de S Brancas,
s Hollando (Enolgme:
four) ; Little and Greater Fel.
orimiiod, usar, Mngiirrs

g¢' (Ecolo’ Normalo)
Tondres.

* Eost
Trajming Colle
Hampstead,

Montessort.
Rasslyng Hill,

rieurement fixé par les travaux et les cuvres
de la Doctoresse Montessori. Il nous parait
toutefois bien établi que ce qui doil caracté-
riser I'enseignement secondaire Monlcssorl
n'est pas uniquement un ensemble de procé
dés pédagogiques permettant d asstoniler pxm
rapidement et plus complétement les indi-
gestes programmes officiels it en ména-
geant les forces psychiques de Uenfant. Glest,
au contraire, surtout un cadre particulier fa-
vorable 2 la libre expansion des facultés na-
turelles de I'enfant et oi il se préparera direc”
tement a l.u vie par une suile d’cxpériences
appropri

Le résullal de toute éducation est lacqm-
sition de l'indépendance. Tout progrds réa-
lisé dans ce sens est un affranchissement, un
détachement.

Delachcnmnt de I'enfant qlu sort du sein

sa mére et commence our son
]wopre compte, délachement pmam«.f et de
plus en plus complet de la maman lorsque
Pentant marcho, s habille ol so sort seul, ex-
prime ses désirs, déchiffre la pensée de ceux
qui Uentourent, s'en va  la grande école.

Mais I'enfant, & cette époque, reste encore
1ié fermement 2 sa famille dont il dépend
éiroitement, soit dm-cn-mem, soit par I'in-
ermédiaire de ses mailres.

Do cette tutelle qui commence & lui
lorsqu'il devient adolescent, il ot i
s'affranchir que trés tard,

Ce dernicr pmm\s, réve chéri de I'ado-
lescent, s produit en général soudainement :
¢lest une violente explosion d'indépendance.
Mais cette dernitre n'est guire franchie que
le jour o 'adolescent est capable de se suf-
fire sans Iaide pécuniaire de ses parents (vers
25 ans pour les étudiants)

Le but princi[ul de I'enseignement secon-
daire monlessorien est, semble- ctiver
I veruio do =8 dernier progres et de 'amener
sans heurt : c’est la suite et le résultat logi-
que des efforts fails antérieurement & la Mai-
émentaire Mon-
tessori, dans le but de faire acq.
fant une indépendance aussi grande que pos-
ible en lui apprenant progressivement
Tusage de sa liberté.

Jusqu'd la fin de Tenseignement ¢élémen-
taire, les aspirations de l'enfant ne se sont
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guére heurtées qu'au dévouement intempes-
tif de la maman et de la maitresse. Mais alors
I lutte devient plus apre car bien souvent,
Fautorité paternelle, s’exercant dans le sens
de Iambition des parents ou dans un trop
grand souci de leur commodité, mettra une
barriére entre I'enfant et ses aspirations et
contrariera le développement de sa personna-
it6 pour L'associer malgré lui 4 toutes les pré-
occupations dont les préjugés, les habitudes,

intéréts encombrent la vie de ses parents
et qui ne correspondent souvent pas & celles
qu'un contact réel meltrail dans sa propre
conscience.

Par ailleurs, le collége comprime Ienfant
dans une enceinte de rigles étroites qui,
faites pour lous, ne conviennent & aucun.
Bien peu trouvent en eux Ia force de s’y plier
sans se rompre : certains se révoltent et s'ai-
dégagé de lout autre souci que de remplir
exaclement le programme prévu, s'efforcent
d’alleintre sans heurt le terme assigné.

Tenu i L'écart de I vie réelle, le jeune
homme ne connait de celle-ci que l¢ clinquant
qui Péblouil, et s'imagine volontiers que le
miel laborieusement amassé 3 Iécole Iui as.
surera une vie commode, suffisamment agré-
mentée des plaisirs convoités.
‘méme, au milieu d’un tour-
ises et de lutles, encombré

un bagage de conmaissances  théoriques
donl sa mémoire fatiguée s'allegera chaque
jour, le jeune homme s'apercoit bientot que
les lumiires de la science sont d'un faible se-
cours devant les problémes que pose la vie.
Mal armé pour soutenir ces luttes contre les-
quelles il n'est pas endurci, mal renseigné
sur ses propres forces et ignorant de ses fai-
blesses, il devra reconnaitre et trouver un i
un_autour de lui les matériaux nouveaux avec
lesquels il bitira sa vie.

Au contraire de cet état de choses, I'édu-

de la vie elle-méme, de former I’homme pro-
gressivement dés son enfance ; elle se propose
d’affranchir 'adolescence des préjugés et des
conventions de caste, d’école et de famille
auxq condamne 'ambiance de ces
eux factices oi s'étouffe bientdt sa jeune
indépendance ; elle prétend par ce moyen évi-
ter la crise, qui, dans 1'éducation actuelle,
marque douloureusement la sortie de ’adoles-
ce.

Pour alteindre ce but, on accoutumera I’en-
fant, dés son jeune dge, & assurer par son pro-
pre travail, une partie des besoins de sa sub.
sistance. Il acquerra ainsi une notion directe
do Ia valeur des choses, sachant la peine qu'il
faut prendre pour les obtenir ; il en dressera
une échelle basée sur leur degré d'utilité et

apprendra A distinguer celles qui doivent étre
ménagées et celles qui peuvent dtre sacrifices,
11 s’appliquera 4 tirer de son travail un ren.
dement effectif, il comparera des résultats et
fera U'essai de méthodes, il observera ses con-
disciples et son jugement se formera 4 la lu-
miére de la dure loi de la nécessité.

Outre sa grande valeur éducative, cette mé-
thode aura I'avantage d’alléger notablement
les charges de Uinstruction que ne peuvent
assurer la plupart des familles laborieuses,
généralement hors d’état de subvenir & l'en-
tretien d’un membre non productif. Elle per-
mettra ainsi & des jeunes gens bien douds
datteindre un degré d’insiruction que les
coutumes en usage dans I'enseignement ac-
tuel, malgré leur libéralité apparente, main-
tiennent hors de leur portée.

Ce partage du temps disponible entre I'ins
truction et les travaux de la vie pratique con-
duit presque inévitablement & un prolonge-
ible de la période d’études ; mais
cetle nécessité, loin de nuire a l'application
de la méthode, s’harmonise au contraire avee
raisonné de permeltre & chacun d’as-
similer complitement les matitres étudiées
en les travaillant personnellement selon ses
golls et ses besoins et & son propre rythme,
car le but que I'on se propose n’est plus seu-
lement d’obtenir tel ou tel diplome, mais
d'acquérir et de conserver les connaissances
nécessaires dans le rang social qu'on se pro-
pose d’atteindre.

Pour le reste, la méthode demeure stricte-
ment autodidacte, et le role de 'adulte reste
le méme qu’aux degrés inférieurs de V'ensei-
gnement : préparer pour l'enfant un cadre
propice 4 son_développement, des instru-
ments de travail (tant intellectuel que ma-
nuel) et lui préter le concours de son expé.
rience chaque fois qu'il en est sollicité.

&

ey

Les conceptions que nous venons d’expo-
ser bridvement sont-elles compalibles avec les
nécessités du la gestion d'un_établissement
denseignement ? Aucun essai de ce genre
n'ayant encore élé tenté, une réponse & cette
question ne peut étre fondée sur I'expérience
et la nouveauté du sujet fait que les éléments
d'appréciation font défaut.

Il semble néanmoins qu’une telle entrepri
soit possible et viable si les conditions sui-
vantes peuvent étre remplies.

Tout d'abord, nous rappelons que le temps
des études ne peut étre limité. Cette condition
en subordonne dautres parmi lesquelles la
volonté et la ténacité de l'enfant.

Un tel établissement ne peut fonctionner et
so développer que dans une atmosphere de
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foi et de dévouement qui suppose constitué
un noyau de professionnels convaincus, pr

& prodiguer sans ménagements leurs connai
sances, leur temps et leur zéle.

P-‘u'ml les conditions morales, cette der-
niére est la plus pmhlemahque. L’époque ac-
tuelle est avare de ement. L'appit du
gain a étouffé les gém‘mslles et mulhphé les
affaires commerciales dans lemelgnement
comme ailleurs. Cependant, trouver des p!
fesseurs lout dévouds ne parait pas impossible
puisqu’on rencontre encore dans des groupe-
ments tels que I'Union des Confrires d'ceuvres
et les différentes fédérations de scoutisme,
lloml)rc de jeunes hommes qui donnent sans

mpler et ayec ardeur leur temps et leur
mgcul pour les enfants du peuple.

Ces conditions une fois remplies, il reste
A satisfaire & certaines conditions matérielles
que nous allons examiner.

11 paraitnécessaire de disposer d’une pro-
priété située non loin d’un centre industriel.
En effet, V'exploitation de ce domaine devra
"procurer la plupart des denrées ali-
mentaires absorbées dans I'établissement ;
en_outre, il devra dtre possible de procurer
aux éldves ou & une partie d’entre eux un tra-
vail manuel suffisamment rémunérateur pour
apporter A la collectivité des ressources ap-
préciables. Le choix des travaux a entre-
prendre dépend évidemment des possibililés
locales auxquelles s'ajoutent la confection

objets décoratifs, le travail artistique de di-
verses malitres : soie, bois, cuir, étain. On
ourra envisager également, si l'importanc
de P’établissement le permet et si les cond
tions particulitres sont favorables, 1'explo
tation d’une véritable entreprise : imprime-
rie, reliure, cinéma, elc...

Pour réduire au minimum les frais de ges-
tion, autant que pour habituer les éloves &
se suffire & eux-mémes, tous les travaux d’en-
tretien seront assumés par ceux-ci, avec 1'ap-
point, si nécessaire d'une domesticité réduite

pouvoi
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A V'extréme. De plus, la vie au grand air et
I'alternance des travaux physiques et intel-
tellectuels évitant le surmenage, il deviendra
possible de réduire la période des vacances
au temps strictement nécessaire pour per-
mettre les visites de famille.

1L semble que, bien géré, un tel établisse-
ment puisse, sinon se suffire & lui-méme, du

moins n'exiger qu'un appoint trés réduit de
sommes zddmonnelles. Toulelols, un_résul-

tat
tire oblenn qus dams le ose A, Etablisse.
ment suffisamment important pour permet-
tre une organisation rationnelle du travail et
mploi d'un malériel perfectionné. La dif-
ficullé parait prohibitive si I'on envisage la
réalisation de ces projets sur une base redulle,
Ia faiblesse des moyens devant conduire a I
dispersion des efforts, Cependant des exemples
illustres, tels que celui de Frantisek Bakule,
dont M. Ferriére a exposé les courageux ef-
forts (3), nous montrent que les difficultés
ui paraissent insurmontables aux 4mes
moyennes, loin de rebuter ces ceeurs géné-
reu, exalient au contraire leur énergie et sti-
mulent leur volonté.

11 nous reste done & souhaiter que les con-
ceptions de la Docloresse Montessori dont je
viens de tenter un rapide exposé, suscitent
un de ces dévouements merveilleux ef que gé-

éra el soutenues par la
Toi, elles obtiennent Iintérét du monde ensei-
gnant, qu'elles paraissent devoir mériter.

Nous serons reconnaissants aux lecteurs que

bien vouloir commu-
observations el faire part de
ns & Mile Flayol, 29, rue
&Ulm, Paris V°.

Lucien NIOT.

V'Education Nouvello »,

D Troe plonalers de
199 ; 218 X

idrement aux pages 173 2 175 ;
ot 235,

La sous-alimentation chez les enfants
au Bureau International du Travail

Le 18 juin, I'Assemblée du B. I T. a entendu
dee rapports intéressants suf la sous-alimentation
qui, du fait de la crise, sévit en nombre de pays.
Sir Frederick Stewarl, ancion minisre du Com-
merce, déégué gourernemental do IAusiralie, 8
ouvert le feu. 1l parlait en connaissance de ciuse.

La déléguée guuvermmenlnle de la Nouvelle-
Zilande, Mile Ada Paterson a appuyé chaleureu-
semein son colldgue de I'Australi,

Elle a déclaré que les enfants, dans son heureux
ays, accusent dans leur laille, une_progression
conslante au, cowrs des ving! dernieres amnées.
& l'amélioration continuelle do
méme, s Jes siatintques sur I
vie et la mortolité sont, en Zélande,
plas Tavorables que pariout allleurs dane le mon:
couse en esl, pour une grande part, que
T'alimentation y esi eatisfaisante.
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Mlle Paterson a fait, 3 ce Propo, un pefit cours
ts ¢« On p

sur I valeur des aliment

Falimentition doivent provenir d'slimente d'or-
gine animale, tels que le hit, le fromage, I
viande, les arufe, le poison. »

irout le ail qui plait 3 la déliguée
Zélande. lle n'hy

unique : « En raison des protéines de premitre
catégorie qu'il contient, a-t-clle ajouté, en mison,
également itamines el de ses sels miné.
raux, il st indispensable el renforco la résistance
du corps contre la maladie

“Ael en Nowyele] -Lélands, voudrsitcon ariver
4 la_consommation ¢ de il par
personne, ot aws. Flate-Usis <t 8u Goni ait-on
cmpagné pour réipandre... non pas le ni, el

Wil Putersor aituche; dgalemest; Ja plus grande
i tees prodlls

souree’ de p.ou )u mnmcmem
le pain et ha
ne Sont pas satie
gitne. & ce qu prE A

guée de ln Nouvelle-

o e, o wvtonty 20 it que
nous devrions faire : consommans les produits
de notre sol

*

Les Etats-Us sont exprimés, dans ce débat,
por i vaix do Mise Grace o
Celte aéiéguce oirienem e (nS10 o oy
on_doulourense qu'en 1932, lo ci Sinquibme
des pets Amérieains d'hge ol résco-
nire dmm.nfnl des u n.
alo v a_proportion
wétzit que dun b « I y a beancoup
de personnes, dans S el  rirales, sut

VOUVELLE

tout, a-t-elle dit, qui considérent encore une cer-
e s bt s o st
tile

Miss| Grace Abbolt estime encore que « c'est

rait sinsi, du méme coup, o pouvair d'schat du

salaire.
l’mn' M G'mu-r, daltgm, guu\el‘nmmnlzl dc
Ia Fra
jrgsis '|gnculc et cme.c
¢ la_sous-consommation.

dont m-.mup ne sont .a
posilin de dln Fie Siewnrt de
la”collaboration Snnlce & ll\gnéne de la 8.
N. et de Vinsitut i dagricultuze
e enquite n\am.h .u sur l problam
IummnuIL
1 du

ok ot
vai, par son Consell d'udministration.

M. Baoul Locoq, dana « Les Mlimenis ot I
vie », indique, d!
uristée) quelle doit dtre Tl
fants. Selon les aute
2prée e de 7 ans, réduire la consommation du
3 un quur de fite pa 11 convient de
our besucoup d'adulles i ast
. Prenons ga
ue en passant. Par ailleurs, bien
pprowrons pleinement touté me-
pourra dtre prise pour effacer du monde

ook
sellement no
mpl

g

o qui

actuel celte honte e 1a sousalimentation de
trop

nombreux enfan
Ad. F.

Une école nouvelle en Belgique :
Pécole de Paudure

IL'autobus me dépose au has d un u.-nuer

de campagne fleurant bon la 1 uillée.
n paysan me montre un lmhmenl :Au som-
met de la colline : voild I'école. El

a masse rouge s

e | L'école fait

 boquetcaux d’un verl sombre, prai-

rics douces, collines aux lignes Pt

L'endroit paralt solitaire, pacifié

Je grimpe avee impatience le sentier cail-
b

louteus. des rumeurs ; & un brusquu
tournant Japercois uno bande d'enfani.
voil, ‘on s'arréte, on me fait de grands

goolon.damitie BESGKlawaivol it ot o

I'étrangbre qui avait laissé dans son petit
village des enfonts affectucux e qui se sen-
it quelque peu dépaysée el
ce ciel nouveau. Aussi jarrive avee simpli-
cité ot confiance, sans aucune gine, malgré
tous ces yeux braqués sur . Le pont est

[' (L'I\du on attendait rm: \rcmlc avec im-
Imnmw on I'avait vivement commentée. Le
malre avait di subir un assaut de questions,
on avail recherché mon pays, envisagé par
uelles routes el par quels moyens il m'aurait
@6 possible d'arriver en Belgique. On avait
méme essayé de deviner mon physique |
Toute la vie de 'école avait 6t impression-
née par mon arrivée. Mais aucune curiosité
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importune, nous nous regardons, nous pre-
nons possession les uns des autres, sans hate,
A el ‘intégre doucement &
Patmosplire de Iécole. Jo suis frappée par
le sérienx, I s

pagnards aux Lles rzm-cs, aux hlllcllcs a che-
veux courts, aux visages paisibles, confiants.
s font vraiment partic du paysige..

Nous entrons dans I'école. Est-ce une école?
On n'est pas saisi dos D'entrée par ces im-
pressions particulidres et bien caractéristiques
qui s'imposent & vous lorsque vous pénélrez
dans la plupart des biliments scolaires. On
croirail lout aussi bien entrer dans une cour
de maison privée. Dis le seuil, et par une
sorle de-sensation mexpnmable, on se sent
4 son aise, on a I'impression que les jours

i, doivent s t.coulbr sans hile, paisiblement,
en’ famille — que des heures ne doit
jamais étre rompu —. L'école entre dans la
vie quotidienne au méme titre que la maison
familiale. Et I'on ne serait pas étonné de
voir au milieu de la cour un paysan aigui-
sant sa faux ou réparant la roue de sa char-
rette, une fermitre jelant a la \olmlh‘ pres-
sée les grains dorés. A quoi cla da
e i e e
rizon & tout cet air et celle verdure qui font
corps ave le bitiment, lui prétant une allure
de « métairic » — certainement aussi i Ial-
lure dégagée de lous ces enfants qui saf-
fairent sans bruit, vont et viennent dans celte
maison qui leur apparticnt | — Je suis sous
le charme et je ne cherche pas A analyser.

Le bitiment comprend deux classes tout
4 fait Tustiques : non plafonnées, blanchies

mard, le mobilier est des

L'ECOLE DE PAUDURE a1
cherches, 'un sur la densité de la popummn
en T'autre sur le mouvement
ports algériens comparé A celui d’Anvers, o
bien sur les productions agricoles, ou bien en-
core, sur la religion de Mahomet, J'ai nette-
ment Vimpression qu'on ne m'écoute pas
pour le seul plaisir de m'entendre raconter
des histoires, mais que chacun se saisit avi-
dement de ces malériaux que j'apporte, que
je déballe en vrac. On prend ce qui est né-
Cessaire pour continuer & construire I'édi-
r.;.- Bour V'enrichir, I'embellir, Les besoins,
véts ne sont plus les mémes, on fait
Ll“r: Oui, cesl cela qui me frappe le
plus : celle atlente passionnée d'une « mdne »
nouralle, ce besoin de s‘approprier immédia-
tement les notions nouvelles. Tous ces petits
dtres yivent avee moi. Sans farder leurs dé-
sirs, fls me montront qul-allendent beau.
coup de moi, et lorsqu'ils seront rassasics,
leur attitude scra aussi nelle, aussi naturelle.
On ira & d'antres travaux sans faire aucune
allusion & toutes ces connaissances qui bouil-
lonnentencore das cerveau et dans 1
caeur. Je nes (coles tradition-
nelles et & leurs auditoires passifs, ou semués
de crises inopportunes & des moments ot rien
ne parait pouvoir les expliquer, Téllexn oo
mal, hesoin de détente. Comme je préfere
cette atmosphtre |

Mais le matire ? Quelle est son altitude ?
me direz-vous. Au fait, je ne me souvenais
plus o il y :w'ul un maitre dans 'auditoire.

Iomunl Posé dea ucs

ns, a mamfmé “de
= g g s ré-

plus i o5 plus
Mais cette absence de décor vous rend encore
plus sympathique cctte éeole de campagne.
uve & son aise, une impression de
force massive et simple se dégage de tout cet
ensemble. L'école de Paudure est bien I"école
« pour la vie, par la vie ». Aucume solution
de continuité entre la vie scolaire et la vie
extra-seolare. Jo m'apercovrai chaque jour
davantage de celle énétration en sui-
vant les aclivitds quondncnne
Lactuslité et le seul contre dintérét, Et
bien ki « le pont enfant &
e par deli 1o mur 36 icole 7. Aucun
programme. précongu, les acquisitions pa-
missenl e suivre aucune progression, ui-
cune suite, intérét du moment seul Jes su
cite. Clest ainsi qu o massaile de. mille
questions, mes réponses soulivent de
breuses discussion o je ne pem vé-

pondre d’une fag e i cerfaines de-
mandes de renseignements, on se propose
détudier, d’approfondir ces points particu-

liers. Chaque enfant décide de faire des re-

ses. Et cette curiosité, cet m(cn'l nalurel
me fail justement. comprendre quelle est la
qualité_essentielle d'un maitre d’¢ducation
nouvelle : garder intacte en soi, comme un
précieux trésor, celte jeunesse d'esprit et de
ceur_qui vous permel de vivre  I'unisson
avec les enfants, de ne pas troubler leur at-
mosphire par une mentalité différente qui
mmm«rra.l des intéréts sans aucun lien avec

3=

s

ne cumule plus. 11 n'est plus
architecte et le magcon

Y fois, & n el le
charpentier. Comme dans toute socllé orge-

‘monie ave:

ses goils ef ses dispositions parueullerr: El

I met au service de ln collectivité sa spécia-

. Admelions que dans son école l sft
jparmi 1*équipe do travaillewrs un « chef
Fle » peatiitre plus averti, plus expérimentt
que les autres. Mais cela ne lui confire pas
le droit d’imposer ses vues, de tenir tous les
leviers de commande

« Discat a puero magister | » Mme ct M.
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Mawet ont d’instinct compris cette attitude
Au milieu de leur petite famille, ils font 1'ef-
fet d’un grand frére et d’une grande sceur.
Jout est si cordial et si simple | L'école qui
ne sépare pas sa vie de celle de la Nature en
est pacifie, sereine. Je ne me suis jamais
autant rendu compte de la nécessité de ne
pas séparer I'enfant du milieu dans lequel il
vit. Toute la vie de ces pelils campagnards
est imprégnée de Vinfluence familiale : ils
éprouvent les mémes intérdts, les mémes sou-
cis que leurs parents. lls ont en commun la
méme facon d'envisager les événements, les
mémes réactions dans la vie quotidienne. Et
je me plais & comparer leur attitude A celle
des pelils citadins de 1'école Hamaide, enfants
‘une classe aisée, tellement plus intellec-
tualisés, compliqués, créant des activités par-
ticulidres si révélatrices de leur état d’esprit,
de leur personnalité. Et cela se fait nettement
sentir dans I'orientation différente que pren-
nent les travaux quotidiens ; chaque collecti-
vité ayant une fagon bien particulitre « d’at.
tirer » la « pature », de s’en nourrir, de I'as.
similer. Le méme point de départ donne lieu
A des interprétations tout A fait caractéris.
tiques des intérdts, de Ja mentalité des en-
fants do différents groupes. Mme et M. Mawet
ont le mérite d’avoir su comprendre et entre-
tenir celte incessante curiosité d’esprit ma-
nifestée par les enfants pour tout ce qui
touche le milieu dans lequel ils évoluent. Ils
ont su extraire la_substance vitale des en-
seignements suggérés par les étres et les
choses, permettant ainsi a l'enfant de se
« centrer ». Avec une rare intuition, ces édu-
cateurs distinguent de tous les matériaux qui
se présentent, les plus utiles 3 la construction
de cet édifice harmonieux que représente
Iensemble des connaissances d’un étre hu-
in. Je me souviens de cette bonne apres-
midi de la fin juin : Mme Mawet vint nous
annoncer qu’une nouvelle reine avait essaimé,
Pessaim étail pour le moment autour d'ur,
poleau dans le il fallait vite s'en occu-
per avant qu'il ne s'en aille ailleurs, )
voila dans le pré. « Monsieur » prépare la
lampe, les accessoires, les diverses opérations
so poursuivent, l'attention est & son comble,
les langues vont leur train, c’est un véritable
feu roulant. Les voisins attirés par le bruitar-
vivent. Eux aussi questionnent, donnent leur
avis. Qui s croirait dans une école ! C'est
plutdt un « public » intéressé par un méme
spectacle | L'opération réussit & merveille, La
reine est isolée dans un verre. On I'emporte
en classe, on I'examine, « Monsieur » raconte
la vie des abeilles, explique le vol nuptial au
grand étonnement et & Pévidente satisfaction
de tout son auditoire, parents compris. Toute
la soirée passe ainsi, riche en commentaires.

2

POUR L’ERE NOUVELLE

Le lendemain matin, de nombreux enfants
annoncent qu'ils ont’ rédigé le comple_rendu
de Vincident de la veille, en vue de l'impri-
mer. Chacun d’eux it sa copie & haute voix.

cherche « ce qui ferait mieux ». Mais un’des
enfants a autre chose : il a découvert un
vieil almanach. Dans cet almanach aux pages
cornées, sous le titre « Savez-vous que ... on
cite de nombreuses curiosités. C'est ainsi
qu'on donne le compte incaleulable d’ceufs
pondus par une reine dans une saison, le
nombre de cellules par dm® contenues dans
un giteau de micl. Gola donne lieu & une

cupe de surfaces, on s’inquitte de la quantité
de miel fournie par une ruche — par les 6
ruches d’Alfred —. Et le prix du miel ? Et
le bénéfice réalisé par Iapiculteur » On
manque de renseignements précis pour tous
ces calculs. On d era & des « spécia-
listes », paysans voisins, fout ce dont on a
besoin. Et cette question du miel ouvre
d'autres portes : depuis quand utilise-t-on le
miel ? Quelle est sa_composition ? Quelles
sont les régions & miel ? Plusieurs enfants se
proposent d’approfondir tel ou tel point par-
ticulier. La vie de I'école ne s'arrétera pas,
ne se « figera » pas. L'intérét déclenché par
I'essaim se poursuivra, se prolongera, orien-
tera l'enfant vers d'autres recherches. Jeo
jouis, pour ma part, intensément, de celte
féconde activité intellectuelle, de ce besoin
vital qu’a Uenfant de satisfaire sa curiosité,
Les heures passent vite. Nul n'y songe. Au-
cune cloche ne vient découper le temps. La
récréation ? Le repos aprés déjeuner sera un
peu plus long. On jardinera de meilleur cceur.
Tout le monde se dirige vers la cuisine-salle
A manger, pour prendre

Chacun_déballe ses fruits, son pain.
Mawet_distribue les fruits achetés pour la
collectivité par Ja coopéralive ou les yaourts
qu'elle a préparés. Les Mawet ont réussi A

de charcuterie ! des
fruits, du lait, du fromage frais. Et les en-
fants ‘mangent avec conviction, je dirais
presque religion, ces produits naturels, éner-
géliques. Les Mawet ont entrepris une muyre
de réorganisati

ceux qui ins-
tallaient chez eux des bouches d'aérage, ils
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font venir des conférenciers, des docteurs,
des ingénieurs, qui exposent aux paysans, en
se meltant 4 leur portée, les questions élé-
mentaires d’hygitne, de I'habitation, de I'ha-

illement, etc... Rien n'est abandonné. Tout
ce qui permetira de donner 3 'enfant dans sa
famille plus de bien-ttre et de santé est étu-
dié. Etil faut voir la confiance entiere et tou-
chante des parents pour les maitres de leurs
enfants. Tls se font donner des soins, vien-
nent sans cesse aux conseils. Les « grandes »
qui_fréquentent 1'école, ou celles qui l'ont
déja quitiée, suivent le¢ « cours » de repas-
sage, coulure, hygitne domestique, cuisine,
que « Madame » donne i ses moments de
loisir. Les garcons vont avec « Monsieur »
aux différente: oculpalxons qui les intéres-

sent plus spécialement. Et ce sont ces mo-
nu.n(s 12 que Mme et M. Mawet mettent &
profit pour continuer plus spécialement leur

ceuvre morale éducative. Au cours de ces dif-
férents travaux, on parle 3 bilons rompus et
ces conversations en aménent d’autres, plus
personnelles, plus intimes, ol chacun avoue
Rer gttt o apaisement A
ces « lourments » de I'ime que nous avons
tous ressents 3 celle dangereuse période ot

nous sentions encore des enfants et
Trelats " Hommes. (Ght onienees

aménent des conseils, donnés avee une affec-
tueuse simplicité, et ainsi loule la vie en de-
venir de I'adolescent est influencée par la lu-
mineuse inlervention de deux éducateurs au
grand cacur,
mme, Iécolo de Paudure m'a paru,
parmi toutes les écoles nouvelles que j'ai vi-
sitées, une des plus complites. Je perise par-
ler une autre fois de 1'école t, dans la-
quells jai ‘eu lo bonhenr de passer une se-
maine. Les Mawel, et ils ne s’en cachent pas,
bien au_contraire, subissent fortement l'in-
fluence des F.u.m Mais, 1 est leur mérite
dans le cadre officiel ils ont essayé
de réaliser Fcoie et qulelle
*école-famille, s'occupant aussi bien de la
santé du corps que des possibilités de I'es-
prit_; P'école active et joyeuse s’évadant des
étroifes limites dans lesquelles on I'avait si
longlemps confinée el affirmant le droit de
Venfant 4 vivre sa vie, pleinement, harmo-
nieusement, et le préparant ainsi A remplir
son role d’homme dans une humanité meil-
leure.

L.-M. VINCENT,
Ecole Maternelle,
Misserghin (Oranie).
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La formation professionnelle du personnel

enseignant secondaire
(Extraits)

I
QUESTIONNAIRE (1)

. Quelles sont les éludes exigées des can-
dxdals au professoral de lcnsmanemcnl se-
condaire 3 Quelle est leur durd
Quels sont les grades ou diplomes ex)nés »
(Pritre d’envoyer quelques programmes
titre de spécimens).

. Quelle est la procédure suivie (concours,

* dpreuves, leoons essel, el pone Ta

(1) Les réponees ont 61 fourn;
do Tnetruction Publique el e mlo ok plupm
nographies qui compldlent
453 rovun et ‘approuvée pur cos Miniibren,

nomination des professeurs secondaires 9
Est-elle la méme pour tous les professeurs
de cel encignement ?

3. Outre les diplomes témoignant des con-
naissances nécessaires & l'enseignement
der branches que profesera o candidal,
existe-til une préparation pédagogique
propre aux futurs professeurs de. donse-
gnement secondaire

4. Dans quelle institution (Université, école
spéciale) so donne cette préparation péda-
gogique ?

6. Quelle est la durée de ces études pédago-

giques
Quelles sont les branches exigées (histoire
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édagogie, m(lhudologw, pédagogic

oiem AT )

6. La préparation pédagogique comporte-l-
elle des études psychologiques  Quelles
sonteelles (psychologic de l'enfant, de
adolescent, p!.yclmlo"le expérimentale,
psychologie générale) ?

réparation pédagogique comporta

“teelle une partie pratique (s> préalable
dans une ¢école secondaire, lecons donndes
sous la surveillance dun pn-dam)guc} >

8. Toute celle pré

POUR L'ERE NOUVELLE

fessoral o 'enseignement _secondaire
waprds avolr lormind ses dtudes univer:
siaires pendant lesquelles 11 . pu_encors
choisi enire plusieurs profesions. on )
se demander si cc passage de U'Université i
inatitl o e donne I pripuration pédagn-
gique proprement dite ne’ dépe

certaines conditions ? Les

Tesigoelies — los études seicniifiques terminées
aveo succts — un candidat pourrait étre
refusé¢ uwml son enlrée au Lnlcc sonl H
@) des raisons pédagogi cité

naturelle, & hquelle méme la

ol sanctionnde par des eXamens.on autres
épreuves
Sur quelles branches portent-ils

9. Quels sont les procédés employés pour le
perfectionnement des professeurs déja en
fonction  (cours de perfectionnement,

voyages & I'étranger, elc.)
11
APERCU GENERAL

Préparation Pédagogique

11y a une opinion assez répandue qui veut
que des études approfondies garantissent un
umcwvvcmcul efficace, qu’un homme (rés
b aré au point de vie scientifiue
Cabichatreritntan 1o, pédagoguc. 1

péricnce a prouvé que oo meest pas toujours
le cas et que le savant n’est pas mu_,oun un
véritable éducaleur. Aussi cerlains pays es-
timentils que lo professeur ne doil pas se
borner 3 enelgmer aux dlies les choses ui-
les, mais qu'il doit aussi les ¢duquer, les
former, d'aulant plus que Ja famille accom
plit parfois sa tiche de faon trés insulfi

pripa Jidsgogidue la_ meilleure e
saurail reméd i

me:
didals qu'on jugerait
insapables e stivre avee sucets la prépara-
tio agogique. En A
\‘me les Etats qui e
gique préalable), L.dmu,mn
aux études unive
S e d«-
rapport sur leurs aplitudes pn-dd"o,,\r}ucs.

En ce qui concerne les raisons de. santé,
s mentionnent. que les personnes
qui désirent  enseigner doivent _&tre
«saines de corps el d'esprit » (Chine) ou
« sans défaut psychique ou physique suscep-
tible de_géner ' leur travail pédagog
(Leltonic). Des
sans doute dans les autres pays. Signalons,
par exemple, le cas do I Allemagne o, au
début des deux années de préparation péda-
gogiaue, le candidal doit subir une viile

médicale avec examen radiographique des
s

La préparation pédagogique est exigée par
tous les pays nous ayant répondu, sauf la

i slage pédago-
dcs dudl:mls

cerlains p

sante. Le professeur devrail done chercher i ~ Chine. Dans certains pays, elle n'est pas en-
comprendre ses Cleves, leurs i et core pagne, ou
lears problimes, il devrail Sintéresser aux clle st imposto. quy Gebla iy oat ook
questions qui les cernent : de 1 . par exemple aux s &
ment, organisations de jeunesse, T o e o aoseandiglo por~
cial, orfentation professionnelle, etc. Dans ~feurs de cerlificats de maturité, A moins
ces pays, on persc que seul lo professeur quils ne posstdent le brevet d'instituteur
ayanl requ une bonne préparation pédago- Primaire (Suisse, Berne).
gqur- est & méme de se rendre réellement
Sompte de Vimporlance des problimes va- p q
 des buts, dos possibiltés ot des limiles
dycation ; de la valeur éducative des  La préparation pédagogique comprend
différentes branches ; enfin de la place qui une partie théorique et une partic pralique.

revient aux brunchos enscigndes par lui dans
Ta totalité de I'organisme de I'école, oii cha-
que meitre a une responsabilité égale devant
la tache commune. Aussi presque tous les
pays ayant répondu A nolre questionnaire
prévoient-ils une

Quant & la préparation théorique, il s'agit
de savoir dans quelle institution clle se donne
et si elle a liew en méme temps que les
études scientifiques. 11 va sans dire que dans
s pays ol la préparation professionnelle

Dans beaucoup de pags, Vétudiant ne de-
vient, & strictement parler, candidal au pro

Seffectue 4 |
e horsale o Aohnily SpEte el
comprend en méme lemps une préparation
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Fédnxogique (Argentine, Guatémala, Tran,

Paraguay, U. R, 8. 5. La prépara-
ion. PeligowiTie s Hohne.casel aibs 15
Esilen mocamalea’ o anada:(llo idu . Prfice
Edouard), en_ Suisse (BAIe) et en Turquie
(Bcple normale Supérieure).

ans lo: s pays, le systéme varie. Les
études péduéoélques théoriques se font : &
I'Université, en Allemagne, Autriche, Dant-
zig, Espagne, Finlande, France, Hongrie,
Irak, Irlande (Etat Libre), Lettonie, Lithua:
mie, Portugal, Roumanie, Royaume-Uni
(Angleterrc), Sudde, Suisse (Berne, Gendve,
Vaud), Tehéeoslovaquie, Uruguay ; dans des
institutions dépendant versité, en

In peychologie, e, Nénmoins, les cludes

phllosophlquvs RS Sy

Un mot sur I'organisation des études théo-
rigues. Dans les pays ot ces études ont lien
A I'Université, elles sont sans doute organi-
sées de faon analogue A celles de la Tché-
coslovaquie, seul pays dont le rapport four-
nise des dituils sur co point : les cours de
Iniversité sont donnés en
général de faqon cyclique, afin que les étu-
re pendant leurs études
toutes les branches principales. Les cours de
psychologie et de philosophie sont organisés

Nouvelle-Zélande (training college), Feosse de la méme manitre.
(centres préparal lagogique des  L'U. R S. 5. posstde par contre un
principales universi Université ou de programme fixe, tel qu'il est possmlc e
ailleurs, en Austr ou leachers  Vétabliv dans les pays ou la préparation
college), Danemark, sité ou études p.urmonnenc e Confiée 2 des institutions
privées, ou dans les éeoles i Es- 1 pédologie

tonie (S¢minaire didactique méthodique de
16 de Tartu ot Pédagogium de Tal-
Etats-Unis (colleges, universités ou
colleges), Pays-Bas (universités ou
cours_particuliers préparant au  brevet
capacitd), Pologne (universilé ou écoles se-
condaires, les études pédagogiques & I'uni-
versité n’élanl suivies que par une minorité
de r1ndxd1ls) Irlande du Nord (um ersité
ou école spéciale on dludes privées). En Aus-
tralie, il existe une collaboration Irl's é(roilc
entre T'université et le leachers college, puis-
que le direcleur de ce dernier oceupe cn
méme temps la chaire de pédagogie de I'uni-
ersi

o
&

zyple et au Panama, la préparation
pédagogique est confice & un Institut péda-
gogique ; en Norvége 3 un séminaire de
pédagogic qui est une éeole normale pour
Ia formation des professeurs secondaires.

La Bulgarie et la Gréce sont & signaler &
part. En Bulgarie, il cmn- un institut de
stagiaires, orzanisé dans un gymnase mo-
déle 3 Sofia. Cet institut offre une prépema:
tion pédagogique théorique et pratique, <ou
ln dircction des professeurs de ps\nholo o
dagogie do I'Université de Sofis. T
ttachée 2

PUniversité,
profe de pédagogie.
1l faut mentionner aussi le cas du canton

I (Suisse): la préparation du diplome
secondaire _comporte
el donnds ien
s secondaires tem-
Vuniversité.

e p
parlu' m i professeur
porairement char;s do con

{premitre année détndes) ; 3) Pédagogic g6
nérale ‘Premidre et seconde années d'études);
Histoire de la_pédagogie (quatritme an-
) Méthodologie des branches spéciales
(iroisitme el qualriéme années d’éludes) 5
5) Pratique pédagogique générale (troi
année) ; 6) Pratique méthodique (troisi
et quatritme annces).
Les Sludes plagogiques théoriques ac-
complies & 1'universilé sont souvent par:
Ieles aux études scientifiques (par Lxrn\ple
dans les pays suivants : Allemagne, Auri

che, Danlziz, Hongrie, Letton Shis,
Potugne; Bostuanl; Nowinarie; Subde, Suisse
(Berne, Zurich). Tehécoslovaquie ; ailleurs

elles ne concordent que pendant quc)q\\es
annfes (Irak (une a deux _années), I

{(Eiat Tibre, trofs semestres), Lithuanic, (les
deux dernidres années) ou bien elles ont Tieu
aprés études  sci (Australic).

Quelquefois ces études théoriques sont sanc:
tionnées par un examen (Finlande, Autri-
che), qui peut étre subi, soil en méme lemps
ue Vexamen scientifique, soit & un aulre
moment (Autriche).
Lorsque les études mwnq.m sont confices
in: éd spéciales
; Egyple

que- mA‘Ihndnlog(qun
Tarth o Pédagoghum el Tallian : Groce ©
ole dapplication), ou sux écoles secon-
aires (Luxembourg, Pologne),
cent en général apres les ity
ques.

|

salte do co qui précide qu'il n'est pas
facile de o durée des Cludes

gme, Ta |
des candidals cst confiée A des séminaires
oit 'on enseigne, oulre Ia pratique de 1'en-
seignement, la théorie de la pédagogie, de

pédagogiques théoriques, celles-ci se pour-
suivant soit paralldlement aux études scien-
tifiques, soit parallélement au stage prati-
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que, sans qu'il soit possible de distinguer
dans chaque cas combien de temps doit jeur
étre consacré. Dans e tableau suivant nous
n'indiquerons done que les pays ayant fourni
des renscignements précis sur la’ durée des
études théoriques a 1'Université.

"TABLEAU 1

Durée des études pédagogiques théoriques
niversitaires

Cours de trois heures au mini-

m sur la théorie générale et
Uhistoire de la pédagogie ;

2 cours de 3 heures chacun au mini
mum, sur la philosophic et la psy-

chologie ;
Austaatie : 45 legons dhistoire de I péda-
il

Avtricie :

SYDNEY : 45 lecons de théorie de T"éducation ;
DasewARK : 5o legons de pédagogie ;
20 legons d’hygiéne scolaire ;
Erars-Unis @ 15 & 30 % des études universi-
taires ;

20 conférences (obligatoires seule-
ment pour les candidats a I'agré-
gation).

Hoxomue : 2 semestres de pédagogie o de
didactique théorique ;

1 semestre d’histoire de Ta pédagogie,
de psychologie générale, ou de pey-
chologie de I'enfant ou de I'ado-
lescent.

Inax : Des cours pendant deux ans.
Nonvice : Quatre & cing mois.
Poroexe : Une année au moins,
Pontuear : Des cours pendant deux ans,
S1an : Mai & mars de I'année suivante.
Suisse

(Genive) 1 semestre ;

(Vaud) 2 semestres.
URUGUAY : 2 semestres,

Fraxce :

Les branches ezigées au programme de la
préparation théorique sont les mémes prosque

partout : histoire de la pédagogie, principes
de la pédagogic, pédagogie expérimentale,
histoire ~de Ienseignement, méthodologie

générale,